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RESUMO

Uma vez que historicamente falando a Educacdo tem seu papel de fundamental
importancia para a formagéo de cidadédos e cidadas para a convivéncia democratica
e no desenvolvimento de habilidades e competéncias para o exercicio profissional e
a responsabilidade social da vida em comunidade. Cabe o processo Educacional
agregar os Direitos Humanos de formar que permita que os discentes tenham por
direito os conhecimentos especificos, ferramentas e habilidades onde homens e
mulheres possam exercer sua cidadania com respeito matuo e partilhando de forma
participativa uma convivéncia social pautada nos principios do respeito a dignidade,
a liberdade, a diversidade étnico-cultural, a igualdade, a fraternidade, a paz e a
justica social, independentemente de suas escolhas, cor, classe e género. Portanto,
a inclusédo dos Direitos Humanos nas esferas educacionais contribui para diminuir a
exclusao social, a violéncia urbana, as diferencas e as violéncias de género e todas
as formas de discriminacdo. O tema da presente pesquisa trata dos Direitos
Humanos inseridos na Educagdo do Ensino Fundamental, objeto de Diretriz
Nacional pelo Conselho Nacional de Educacéo. Partindo do pressuposto de que a
Educacdo para os Direitos Humanos é a propria ferramenta para adquirir as
habilidades e competéncias necessarias ao fortalecimento da democracia e ao
exercicio pleno da cidadania, a presente pesquisa se dispds a analisar 0s processos
e impactos nos processos formativos dos discentes do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UVA apéds terem percebido que ndo vem sendo muito trabalhado este
tema dentro do curso. Trata-se de uma pesquisa bibliografica. A pesquisa constatou
que por ser um tema ndo muito trabalhando, € visivel a importancia de abordar e
trabalhar cada vez mais no ambito escolar. Pois, os Direitos Humanos contribuira
para mudancas nas atitudes e pensamentos sobre o respeito, a solidariedade, as
diferencas, as minorias, os direitos, 0s preconceitos, entre outros aspectos.

Palavras-chaves: Educacao. Direitos Humanos. Cidadania.



ABSTRACT

Since historically speaking Education plays a role of fundamental importance to the
training of citizens for democratic coexistence and the development of skills and
competencies for professional practice and social responsibility in community life. It is
the educational process to aggregate the Human Rights form that allows students
have the right specialized knowledge, tools and skills where men and women can
exercise their citizenship with mutual respect and sharing in a participatory way
social harmony ruled in respect principles to dignity, freedom, ethnic and cultural
diversity, equality, fraternity, peace and social justice, regardless of their choices,
color, class and gender. Therefore, the inclusion of human rights in educational
spheres helps to reduce social exclusion, urban violence, differences and gender
violence and all forms of discrimination. The theme of this research deals with human
rights inserted in the Elementary Education, National Guideline object of the National
Council of Education. Assuming that Education for Human Rights is the proper tool to
acquire the skills and competencies necessary for the strengthening of democracy
and the full exercise of citizenship, this study set out to analyze the processes and
impacts in the formative processes of the students of Degree in Pedagogy UVA after
they realized that is not being worked hard this topic within the course. This is a
bibliographic research. The survey found that to be a not very working theme, the
importance of addressing and working increasingly in schools is visible. For Human
Rights will contribute to changes in attitudes and thoughts on respect, solidarity, the
differences, minorities, rights, prejudice, and so on.

Keywords: Education. Human Rights. Citizenship.
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1 INTRODUCAO

Os direitos humanos incluem o direito a vida e a liberdade, a liberdade de
opinido e de expressao, o direito ao trabalho e a educacéo, entre e muitos outros.
Todos merecem estes direitos, sem discriminacdo no processo de desenvolvimento
cognitivo e intelectual da pessoa, ndo dissocia do processo de socializacdo, e da
formacdo ética, cultural e politica, como reconhece a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e o Pacto dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais.

A partir da relagdo entre direitos humanos e cidadania em regimes
democraticos, articula as lutas por liberdades, igualdade e respeito a diversidade,
COmo anuncia a concepc¢ao contemporanea e intercultural de direitos humanos.

A sociedade e a cultura brasileiras sédo conformadas como variantes da
versdo lusitana da tradicdo civilizatéria europeia ocidental, diferenciadas por
coloridos herdados dos indios americanos e dos negros africanos, atualmente, apos
mais de vinte anos de redemocratizacdo, a sociedade vive atualmente um processo
de amadurecimento da democracia, 0s conceitos e valores baseados na afirmacao
dos direitos humanos encontram diferentes desafios.

Neste sentido, € papel da escola, professores e alunos discutir, analisar e
refletir sobre as praticas de ensino, permitindo a percepcdo do conhecimento como
algo que é construido por meio de trocas sociais, ha vivéncia entre pessoas com
experiéncias diferentes, aceitando-se riscos, contradi¢cdes e desafios.

Por outro lado, a Educacdo em/para os Direitos Humanos comporta
processos socializadores de uma Cultura em Direitos Humanos que a disseminam
nas relacbes e praticas sociais no sentido de capacitar os sujeitos (individuais e
coletivos) para a defesa e promocgéo desta cultura (SILVEIRA, 2007).

O tema geral da pesquisa trata da Educacdo em e para os Direitos Humanos
na Educacdo do Ensino Fundamental, objeto do Programa Mundial de Direitos
Humanos (2004) e das Diretrizes Nacionais para a Educacéo em Direitos Humanos
(2012). Como objetivos da pesquisa analisamos o impacto dos processos formativos
em Direitos Humanos na educacao superior, especialmente a partir da inclusdo da
tematica dos Direitos Humanos nos cursos de graduacdo em Licenciatura em
Pedagogia pela UVA. O respeito as diversidades culturais, além de ser uma
alternativa a hegemonia do modelo urbanizado da educagé&o brasileira. O interesse
por essa tematica ndo é apenas porque a educagcdo do campo € emergente, mas

por ela expressar a necessidade que homens e mulheres, submetidos a um modelo
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agricola hegemobnico dé conta da compreensdo critica dos mecanismos que 0
produzem e sustentam, assim como das possibilidades dos sujeitos produzirem
mudancas nessa dinamica.

O reconhecimento da dignidade humana, contribuindo para que ocorra uma
mudancga de conhecimento, mentalidades e atitudes e incentivando uma nova
cultura e ordem mundial, onde a democracia, o respeito as diferencas e a promoc¢ao
da igualdade sejam valores interdependentes e indissociaveis na construcao de uma
nova sociedade.

A formagado cidada e o “empoderamento” do sujeito de direitos sdo eixos
estratégicos da Educacdo em Direitos Humanos como forma orientadora de atores
individuais e coletivos que, historicamente, vivenciaram processos de excluséo,

violéncia e negacéao da participacéo social nas decisdes coletivas.
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2 BREVE APRESENTACAO DA EDUCACAO

Desde o principio dos tempos, a educacdo foi o meio encontrado pelas
espécies para garantir sua sobrevivéncia, buscar o préprio alimento, defender-se de
predadores. Para a espécie humana ela tem um significado muito mais amplo, é o
elo, o meio de insercdo. Para o Socidlogo francés Emile Durkheim (1858-1917), o
objetivo da educacdo ndo é a mera transmissao de conhecimentos ao aluno, mas a
atitude de "[...] criar nele um estado interior e profundo, uma espécie de polaridade
de espirito que o oriente em um sentido definido, ndo apenas durante a infancia,
mas por toda a vida." (DURKHEIM apud MORIM, 2002, p. 47).

Educar é ensinar a viver, implica em incorporacdo, transformacdo de
informacBes em conhecimentos, de conhecimentos em saber. Ensinar a viver é
ensinar a assumir a condicdo humana, é ensinar tornar-se cidadao. (lbid, p. 65).

Outra contribuicdo importante sobre conceito de educacédo vem do educador
brasileiro, Moacir Gadotti, para quem, educar significa potencializar, capacitar,
formar para a autonomia (GADOTTI, 1994, p. 9).

A concepcéo de educacao de cada povo depende, assim, de seus valores e
de sua realidade concreta (PILETTI, 2003, p. 13).

Historicamente a educacao sempre foi vista como bem de consumo, meio de
acesso e sobrevivéncia financeira e social. Para a sociedade a educacédo € um bem,
€ necessaria, ela existe em todas as sociedades. N&o existe uma unica forma de
educacédo e os individuos tém diferentes concepc¢des e expectativas com relacdo a
educacado e sua funcao social. As formas diferentes de ver e entender a educacao
constata sua relevancia para a busca de igualdade social, desenvolvimento
econbmico, cientifico humano, cultural, politico e tecnolégico (PIMENTA,
ANASTASIUS, 2002, p. 95).

A educacado tem a incumbéncia de propiciar a reflexdo, analise, compreenséo
e conhecimento da problematica do mundo de hoje, para que os individuos,
independente da idade e nivel de escolaridade que frequentam, possam usufruir do
avancgo civilizatorio. Tem assim a educacédo a tarefa de garantir que se apropriem
dos conhecimentos, socialmente construidos, nas diversas areas das ciéncias, para
gue possam desenvolver potencialidades e habilidades necessarias e a capacidade
de pensar e buscar solugdes (ibid 97).

A educacédo retrata e reproduz, projeta a sociedade que almeja. Na linha
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ténue entre a transformacdo e a reproducdo encontra-se o professor. E de seu
compromisso social, de seu desempenho profissional que dependem os caminhos
que a educacdo ira trilhar. Dito desta forma pode parecer simplista e atribui, tdo
somente ao professor, a tarefa de definir os rumos da educacéo. Mas é o professor
que tem o poder de fazer a diferenca.

A sociedade da informacdo e do conhecimento, da fragmentacdo das
condicbes humanas representadas pelas desigualdades sociais, violéncia,
degradacédo do meio - ambiente, a sociedade do ndo emprego e das novas relacdes
de trabalho representam desafios e demandas a conducéo de propostas educativas
das instituicbes e nelas a seus docentes. (ibid p 98). E tem, assim, novas e
diferentes expectativas em termos de aprendizagem e a escola deve estar
preparada para atendé-las.

Neste contexto deve ser pensada a profissdo docente. Que papel lhe cabe

desempenhar para dar conta dos novos desafios impostos.

2.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

A evolugdo do sistema educacional brasileiro constitui, como procuramos
descrever, uma afirmacdo de que a educacdo, em uma sociedade em mudanca,
constitui processo de promocao social, pelo qual o educado ascende em status e
passa a participar de posi¢do social mais vantajosa. Com o aparecimento da classe
média e sua expansao relativamente rapida, essa classe apoderou-se da educacao
estabelecida e a desenvolveu como pode, violentando os padrbes que lhe tinha
fixado a pequena classe dominante, de tom aristocratico.

Do ponto de vista histérico, a grande lacuna desse desenvolvimento esta em
nao se haver constituido uma real tradicdo de ensino para todos, da educacéo
universal e obrigatoria, caracteristica do século XIX e da revolugdo democratica e
industrial.

Vimos nos paises hoje desenvolvidos da Europa e da América, que o
estabelecimento dessa tradicdo constituiu o grande esforco educacional do século
XIX, seguido no século XX da expansdo dessa educacdo universal até ao nivel
secundério, com a educac¢do secundaria para todos e a consequente modificacdo de
sua estrutura.

Tivemos, no Brasil, na década de 20, com a reforma do ensino primario, em
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Sao Paulo, uma intuicdo realista dessa necessidade, mas a escola priméria de trés e
quatro séries ndo se fez, mesmo em S&o Paulo, a escola universal. Com a estrutura
de turnos, ou seja, o regime de tempo parcial mesmo nesta escola, ficou de tal modo
reduzido o conteudo de seu curriculo, que a escola priméaria fez simples escola
preparatoria para vencer a barreira do exame de admisséo a escola secundaria e
passou assim a ser escola predominantemente da classe média.

As classes trabalhadoras ficaram iletradas na zona rural e mesmo em certas
areas de trabalho urbano (construcdo de estradas e construcao civil) e nas demais
areas, sobretudo os fabris obtidos o minimo de educacgdo da escola primaria, foram
completa-la com o treino dentro da industria, tornado mais facil com o progresso da
mecanizacdo da industria. Aquele minimo de educacdo primaria geralmente néo
chegava ao curso completo de quatro anos. As classes trabalhadoras recrutavam-se
entre os eliminados pelo sistema de reprovagoes.

Toda a expansdo da educacao foi, com efeito, predominantemente a
expansao do tipo seletivo de educacédo e, com a deterioracdo dos padrées desse
tipo de educacao, a selecdo se faz realmente pelas reprovacdes. Pela reprovacéo
fundada na incapacidade da escola de educar a todos, reduz a escola primaria o
namero de alunos concluintes do curriculo de quatro anos a um quarto ou um quinto
de sua matricula inicial; depois, pelo mesmo processo, reduz a escola de segundo
nivel, secundéria ou vocacional, o nimero de concluintes dos seus cursos e, afinal,
o exame vestibular a universidade encerra a selecdo de carater eliminatério,
chegando afinal a universidade a pequenina elite que entdo faz todo o seu curso
quase sem reprovagoes.

Para os multiplos e divergissemos servicos e ocupacfes da sociedade
moderna, conta a nacdo com os reprovados e eliminados no seu sistema seletivo de
educacdo, o que reproduz, assim, o mito do reino dos céus para o qual muitos sao
os chamados e poucos, os escolhidos.

Dado o grau de ineficiéncia das escolas e seu funcionamento em tempo
parcial desde a escola primaria até a universidade, este seu carater eliminatério
constitui 0 unico meio de lhe dar certa funcionalidade. A educacao continua como a
do tempo da colénia, a educacdo dos poucos, tendo-se, entretanto, aumentado o
namero dos chamados, para tornar menos inaceitavel a restricdo da mesma aos
poucos.

A nova Lei de Diretrizes e Bases abre modestas perspectivas a modificacao

dessa situacdo, deixando, entretanto, aberta a possibilidade de tudo continuar no
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mesmo. O progresso tem que ser resultado de esforco, de escolha voluntéaria, ou de
esclarecimento resultante de decepcdes e frustragbes. Exigira sempre lideres
excepcionais. Como se multiplicou a possibilidade de lideres pela descentralizacdo
do sistema, alargado a tantos quanto sdo os Estados, pode-se admitir seu ocasional
aparecimento.

Vejamos, porém, em detalhe as pequenas novas perspectivas abertas e as
circunstancias pelas qual a lei ndo as encoraja suficientemente.

No ensino primario, a lei permitiu o seu prolongamento ha seis anos de
estudo. Mas nao obrigou a escola a ser de tempo completo e pune os que fagam
seis anos de estudo primarios, com a perda de um ano escolar, permitindo-lhes
apenas fazer exame de admissao a segunda série da escola média, quando permite
os de quatro anos a fazer exame de admisséo a primeira série do ensino médio. Nao
se articulou a escola priméria com o ensino médio, exigindo-se exame seletivo para
ingresso na escola média, e, deste modo, permitindo-se que aquela escola continue
a considerar-se, sobretudo preparatéria para os seus alunos, nao direi melhor, mas
de classe média. O ensino primario ndo estd assim desestimulado a realizar-se
dentro dos seus objetivos funcionais de educacao basica e sé poderia fazé-lo por
heroismo, por abnegacéao, ou, caso ainda mais raro, por lucidez.

A alternativa, pela qual o ensino primario, mesmo reduzido, poderia progredir,
seria a da melhor formacdo do magistério primario. A lei ndo alterou a situacao
anterior, mantendo a formacao no nivel secundario de primeiro ciclo (quatro anos de
estudo apds o priméario também de quatro anos) e de segundo ciclo (trés anos mais
de estudo) e permitiu a elevacao dessas exigéncias, oportunidade de que ainda nao
se valeu nenhum Estado.

Quanto ao ensino médio vocacional e secundario académico, manteve a
equivaléncia entre cursos técnico-vocacionais e normais (de formacao do magistério
primario) e cursos académicos e permitiu variedades de curriculo, determinando um
core-curriculum minimo imposto pelo governo federal, mais duas disciplinas
impostas pelo governo estadual e duas outras de oferta pela escola e escolha pelo
aluno. Corresponde isto ao que tem a lei de mais radical, se compararmos com a
situacdo anterior, em que a escola secundaria académica tinha um curriculo
enciclopédico obrigatério de latim, duas linguas estrangeiras, e mais, ao todo,
dezessete disciplinas. A expansdo desordenada dessas escolas tornou
rigorosamente impossivel tal curriculo, tendo o legislador o bom senso de

moderadamente reduzi-lo.
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Nada mais, porém fez. As escolas continuam de tempo parcial, funcionando
em dois e trés turnos diarios e com suas atividades reduzidas praticamente a aulas
expositivas.

Quanto ao preparo do professor para essa nova escola secundaria, nada
dispbe a lei em especial. Continuou confiado esse preparo as Faculdades de
Filosofia e mantido um regime de certificados de licenca para ensinar, baseado em
exames de suficiéncia, com 0 que se aprovou o0 regime de emergéncia e
improvisacdo dos mestres.

Quanto ao ensino superior, a lei foi de certo modo mais generosa, abrindo
oportunidades para sua transformacdo e ampliagdo progressiva. Submeteu,
entretanto, todas essas possiveis inovacdes a aprovacao pelo Conselho Federal de
Educacao, na esperanca fundada de que assim limitaria os poderes concedidos, que
nao sao realmente poderes, mas limitadas permissoes.

Se essa lei de Diretrizes e Bases fosse considerada uma espécie de lei
constitucional da educacéo, abstendo-se o poder legislativo de novas leis, podia-se
admitir que a sua interpretacao fosse lentamente se desenvolvendo e conduzindo o
progresso educacional do pais. Isto, porém, ndo estd ocorrendo e o Legislativo
continua a legislar sobre problemas escolares de &mbito da universidade ou das
escolas e a impedir o seu crescimento organico e autbnomo.

A parte mais importante da lei consiste em haver estabelecido novas bases
para o financiamento da educacdo e em haver, de certo modo, institucionalizado a
ideia do planejamento educacional. Os recursos para educacao foram fixados no
minimo de 12% da renda de impostos federais e 20% das rendas de impostos
estaduais. O poder de elaborar os planos educacionais foi conferido ao Conselho
Federal de Educacdo e aos Conselhos Estaduais. Os recursos federais se
distribuirdo em trés fundos iguais para o ensino primario, o ensino médio e 0 ensino
superior, 0 que representa uma medida de expansdo do ensino primario,
anteriormente relegado pelo Governo Federal. A nova constituigdo outorgada do
Brasil suprimiu a proporcao fixa das rendas publicas para a educacdo, bem como a
igualdade dos fundos federais.

Nenhuma analise desta lei seria, porém, completa sem nos referirmos a
guestao do ensino particular e ao modo por que a lei julgou resolvé-lo.

Registram-se trés orientacbes diversas, na histéria, quanto ao ensino
particular, concebido como ensino néo prescrito pelo Estado. A primeira é a de que 0

ensino compete a Igreja, que dele tem o monopdlio. Seria privado esse ensino
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porque seria de controle da Igreja e ndo do Estado. Nao esquecamos, porém, que a
Igreja no periodo em que o sistema dominou era publica e perfazia fungbes do
Estado. A segunda é a de que o ensino é livre e dependente da Familia, que
constituird e mantera as escolas privadas para a educacao de seus filhos por meio
da Igreja e de educadores privados. A terceira € a de que o ensino privado € livre e
mantido com recursos proprios, naturalmente das familias, mas, seu resultado s6
sera valido perante o Estado, quando confirmados por um sistema de exames
publicos.

O Brasil, durante a Colbnia, até o periodo de Pombal, tinha a educacao
confiada a Igreja. Depois de Pombal, criou a educagédo do Estado, mas com a Igreja
unida ao Estado e dando assim educacao publica, o que se prolonga por todo o
Império. Na Republica, separada a Igreja do Estado, o ensino pela Igreja ou pelos
particulares tornou-se livre e 0s seus resultados validados por exames publicos. Foi
sob a pressao das forcas atuantes quanto a expansao do ensino do tipo académico
gue surgiu a ideia da educacéo particular por concessao do Estado.

Assim o0 ensino deixou de ser livre e passou a depender de autorizacdo do
Estado e de equiparagcdo ao ensino de modelo estatal ou publico. Isto foi
considerado na época uma grande imposicdo aos colégios particulares bons e
acreditados, que sé muito relutantemente acabaram por aceitar esse jugo do Estado.
Criara-se com isto uma forma de monopdlio de ensino pelo Estado. O éxito da
medida foi obtido pela vantagem de passarem os resultados do ensino a ter validez
e sancao oficial e disto se aproveitarem os colégios improvisados e sem eficiéncia.
Para os bons colégios, o sistema era francamente opressivo e impeditivo de
progresso. Para 0os maus, entretanto, era a salvacéo.

Pois semelhante regime, desenvolvido e estimulado durante o regime
ditatorial e de submissdo demagdgica as pressdes sociais da nova classe média em
expansao, passou a ser defendido, durante o periodo de debate da lei de Diretrizes
e Bases, como sendo o regime de "liberdade de ensino”. O ensino seria "livre" se de
monopolio do Estado, mas "concedido" aos particulares, e seria "estatista" se de
manutencdo e direcdo por autoridades publicas. Embora surgissem elaboradas
racionalizacdes a respeito de tdo singular tese, as razées do seu sucesso nao sao
muito edificantes. Os interesses em jogo, que se cobriam com essa estranha verséo
de "liberdade de ensino", eram os dos colégios particulares inidbneos, que nao
lograriam servir a classe abastada capaz de retribuir adequadamente os servigos de

educacao a seus filhos, e os dos colégios mantidos pela Igreja, que passariam, em
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uma sociedade pobre, a ser colégios somente das classes ricas. Como a Igreja em
fase de renovacgdo e expansdo desejava servir a toda a sociedade, o sistema de
"concessao publica” do ensino muito lhe convinha. A conjugacao desses dois tipos
de interesses levou a Lei de Diretrizes e Bases a retirar todo e qualquer privilégio ao
ensino mantido e dirigido pelo Governo, considerando absolutamente idénticos os
resultados escolares do ensino "privado” ou "publico”, pois ambos estavam sujeitos
a legislacéo publica e eram mutuamente equiparados.

Com isto, conservou-se aberta a porta para a expansdo desordenada de
ensino e tornou-se extremamente dificil a defesa de bons padrbées escolares, ao
mesmo tempo em que se facilitou a utilizacdo de recursos publicos para a
manutencdo do ensino “"privado”. A medida resulta de estranha alianca entre o
reacionarismo e a demagogia educacional, servindo, no primeiro caso, de escudo
protetor contra 0 medo de possivel espirito de progresso do poder publico e, no
segundo, como amparo as pretensées bem intencionadas, mas perigosas dos que
desejam aproveitar-se da ansiedade popular por educacdo, oferecendo-a de

qualquer modo, com ou sem eficiéncia.

2.2 A Educacao na Concepcéao dos Direitos Humanos

A violéncia banalizada, como 0s assassinatos, as chacinas, os exterminios, o
trafico de drogas, o crime organizado, as mortes no transito e a corrupcao
desenfreada, ndo pode ser aceita como normal, ou seja, devemos dizer ndo a estas
violagbes dos Direitos Humanos.

Em uma luta de caréater individual, a dimensdo do proximo, as atitudes
solidarias, a preocupacdao com o bem estar de todos e a participacdo na sociedade
civil ficam seriamente comprometidos.

O individualismo manifesta-se exacerbado, e incita a ver no proximo um
concorrente e inimigo, a0 mesmo tempo em que gera um estado de insatisfacao,
inseguranca e medo.

De um lado, uma minoria de ricos cada vez mais ricos, enquanto que a
grande maioria, uma verdadeira massa cada vez mais pobre, sofrendo com a
crueldade da indiferenca do sofrimento humano e com as péssimas condi¢cdes de
vida. Alguns vivem ostentando riqueza, gastando muito dinheiro com coisas
supérfluas, desperdicando bens valiosos para a humanidade, como os alimentos,

com absoluto desprezo pelas necessidades alheias, visando apenas a satisfacéo de
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sua vaidade ou de seus caprichos. Enquanto isso, outros lutam desesperadamente
para conseguir o minimo indispensavel para ndo morrer de fome, de frio ou de
doencas consequentes da falta de um minimo de bem-estar material.

Uma vez que essas referéncias individuais e coletivas se perdem gera-se
uma diminui¢cdo do civismo, do sentido de solidariedade e do interesse pelo coletivo,
instalando um desespero decorrente do desemprego e da falta de expectativas
levando a uma recrudescéncia da violéncia e a transgressao cotidiana dos direitos
humanos.

A discussdo sobre o processo de construcdo de uma sociedade igualitaria,
democrética e justa, na medida em que concebe a educa¢do como direito inalienavel
de todos os seres humanos, devendo, portanto, ser ofertada a toda e qualquer
pessoa. A Constituicdo de 1988, admitindo os direitos humanos como parte
integrante do arcabouco juridico e institucional, das politicas sociais e da cultura
democrética, tornou a educacdo em direitos humanos tema central integrante da
politica de Estado.

Assim, o PNEDH esta apoiado em documentos internacionais e nacionais em
respaldo a Década da Educagdo em Direitos Humanos, prevista no Programa
Mundial de Educacdo em Direitos Humanos e seu plano de agédo. Muitas séo as
indagacBes que podem ser trazidas a analise do tema da pobreza, da excluséo
social e da questdo do acesso e exercicio de direitos na sociedade moderna, seja
ela urbana e industrializada ou agricola. O que caracteriza a pobreza, o que faz dela
um problema social, que tracos a diferem da pobreza de outrora, o que permite falar
em exclusdo social, o0 que cabe a sociedade e ao Estado nesse processo e, em
particular, em que medida estad associado o tema da pobreza com o Direito e os
direitos? Estas sdo algumas das perguntas que este trabalho pretende responder
para demonstrar a importancia do Estado nos processos que geram e mantém a
desigualdade social e a necessidade dos direitos econdmicos, sociais e culturais
para possibilitar aos 'menos iguais' 0 exercicio ativo dos direitos civis e dos direitos
politicos relevantes para a democracia efetiva.

Diante disso, no PNEDH a educacéo esta direcionada para o fortalecimento
do respeito dos direitos humanos e liberdades fundamentais do ser humano, pleno
desenvolvimento da personalidade e senso de dignidade, pratica da tolerancia, do
respeito a diversidade de género e cultura da amizade entre todas as nagfes, povos
indigenas e grupos étnicos e linguisticos e a possibilidade de todas as pessoas

participarem efetivamente de uma sociedade livre.
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Visto que, de acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
esses direitos sdo comuns a todos os seres humanos sem distincdo alguma de
etnia, nacionalidade, sexo, classe social, nivel de instrucéo, religido, opinido politica,
orientacdo sexual, ou de qualquer tipo de julgamento moral, ou seja, sdo aqueles
direitos que decorrem do reconhecimento da dignidade intrinseca de todo o ser
humano, entédo o que significa dizer educacdo em direitos humanos?

Vejamos a esclarecedora exposi¢cao de Benevides (2003, p.309-310):

A Educacédo em Direitos Humanos é essencialmente a formacgao de
uma cultura de respeito a dignidade humana através da promocgéo e
da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da
solidariedade, da cooperacdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a
formacdo desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e
consolidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos e
comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores essenciais
citados, os quais devem se transformar em praticas.

Considerando "[...] a nocdo de que o processo educacional, em si, contribui
tanto para conservar quanto para mudar valores, crengas, mentalidades, costumes e
praticas" (BENEVIDES, 1996, p. 225), a questao da educacéo € bastante complexa
e "[...] requer a explicitacdo de um posicionamento claro por parte do educador, [por
poder desempenhar o] papel de agente social transformador.” (DORNELLES, 2006,
p.2).

Tanto os profissionais quanto os estudantes, visando facilitar e garantir o
acesso aos conteudos em Direitos Humanos, contribuindo para o aprimoramento da
pratica profissional e propiciando o acesso da populacdo aos seus direitos.

A educagdo em direitos humanos ndo se trata de uma disciplina, de
momentos ou aulas reservadas aos direitos humanos, mas uma educacéo aprendida
por meio de todos os atos vivenciados no dia-a-dia escolar, ou seja, a funcéo
modelar dos profissionais da educacéo é irrenunciavel, visto que os alunos e alunas
aprendem muito mais com o exemplo do que com o discurso da equipe escolar.

E essencialmente a formac&o de uma cultura de respeito a dignidade humana
através da promocdo e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da
igualdade, da solidariedade, da cooperacéo, da tolerancia e da paz. Portanto, a
formacdo desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos que decorrem, todos,

daqueles valores essenciais citados — 0s quais devem se transformar em praticas.
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Eles exigem certas atitudes e refletem outras. Portanto, exigem também a
vivéncia compartilhada. A palavra devera sempre estar ligada a praticas, embasadas
nos valores dos direitos humanos e na realidade social. (BENEVIDES, 2003, p.317).

As vezes o desejo de ajudar do professor é grande, mas pelo
desconhecimento que tem em relacdo as potencialidades da crianca, submete-a a
programas educativos reduzidos, caracterizados pela falta de desafios e de

estimulos.
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3 DIREITOS HUMANOS

O trabalho em torno de um projeto pedagodgico forte criard um sistema de
colaboracdo e cooperacdo nas relagdes sociais, formando uma rede de autoajuda
na escola estabelecendo uma infraestrutura de servigos e parceria com o0s pais. Em
funcdo do tema diversidade, a perspectiva da pratica pedagdgica caminha a fim de
pensar uma pedagogia das diferencas na sala de aula. Neste sentido, o primeiro
passo, que pareceu ser fundamental, foi tentar compreender o0 que estas
professoras entendiam por direitos humanos.

Os direitos humanos, vem a tratando a respeito quanto a vida e
principalmente a abordagem dos meios necessarios a sua manutencado e promocao.
Por isso, fez-se necessario abordar as categorias dos direitos formalizados na
Constituicdo porque como aponta Mohamad (2005), os professores e professoras,
escolheram iniciar os alunos e alunas nas herancas da sociedade, e bom seria que
os iniciassem nos principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e da
Constituicao de 1988.

O educador deve ter, portanto, um conhecimento mais aprofundado da
realidade na qual vai atuar, para que o seu trabalho seja dinamico, criativo inovador.
Assim, colabora para um sistema de avaliacdo mais justo que nao exclua o aluno do
processo de ensino-aprendizagem, mas o inclua como um ser critico, ativo e
participante dos momentos de transformacdo da sociedade. Existem professores
radicais em suas opiniées, s6 eles sabem, o aluno é imbecil, cuja presenca so serve
para garantir o miseravel salario detentor do poder.

Aos direitos humanos propriamente dito, trés delas ndo conseguiram se
expressar a respeito de seu conceito. Uma confundiu com o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, outra expressou a ideia de deveres e apenas uma mencionou o
direito a vida, porém sem seguranca. Uma das consequéncias sobre a falta de
conhecimento dos préprios direitos € a impossibilidade de exercer o direito essencial
gue assinalou apresentado direito a ter direitos.

Os dados parecem confirmar a experiéncia de Souza (2000) enquanto
educador para os direitos humanos a qual observou que muitos professores ainda
desconhecem total ou parcialmente, os direitos proclamados na Declaracdo de
1948.

Finalmente, o principio da solidariedade esta na base dos direitos econdmicos

e sociais, que a Declaracdo consagra nos artigos XXl a XXVI. Trata-se de
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exigéncias elementares de protecdo as classes ou grupos sociais mais fracos ou
necessitados, a saber. Essa légica passa a justificar as diferencas sociais como
diferencas de capacidade. Dai que a tarefa central seja libertar 0 homem de si
mesmo, torna-lo livre, tarefa eminentemente pedagogica. (ARROYO, 1996, p. 48).

Uma das consequéncias sobre a falta de conhecimento dos proprios direitos é
a impossibilidade de exercer o direito essencial que assinalou Arendt, o direito a ter
direitos. Conforme também revelou a pesquisa de Berwig (1997), as professoras nao
conhecem 0s mecanismos aptos a diminuir as diferencas sociais e garantir direitos a
grupos que se encontram em condi¢des de exclusao.

Buscando ainda explorar os direitos, com intuito de aprofundar a questéo,
tentamos verificar se as professoras conheciam os direitos expressos na ultima
Constituicdo brasileira de 1988 a fim de constatar os principais direitos que
conheciam.

Diante dessa questao, praticamente ndo houve respostas, visto que, somente
trés professoras afirmaram conhecer a Constituicdo. Dessas, apenas uma afirmou
com seguranca o ano de sua Ultima promulgacéo, 1988.

O ambiente educacional ndo € um recinto propriamente dito. E o tempo e o
contexto em que a aprendizagem acontece. Existe uma diversidade de participantes
(estudantes, professores, gestores e comunidade escolar em geral), que possuem
cultura e experiéncias diferentes.

Existe uma contaminacao do nivel politico pelo capitalismo através do qual a
democracia passa a ser entendida como um procedimento formal, onde a
participacdo politica por meio do voto funciona como rendncia a participacao politica
direta e popular, conforme também esclarece (SANTOS, 2003 apud ARAUJO,
2006).
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4 A EDUCACAO VERSUS DIREITOS HUMANOS

No campo da educacao, a escola aparece como um lécus privilegiado para se
trabalhar na perspectiva de educacdo em direitos humanos, pois € "[...] onde se da a
transmissao cultural e a formacéo para a convivéncia social [...] Ela se encarrega de
transmitir cultura as novas geragfes, por isso, valores e habitos" (SILVA, 1995,
p.114). E, neste sentido, as professoras e os professores sdo agentes primordiais
para a concretizacdo dessa proposta educacional, visto que, no dia-a-dia em sala de
aula séo elas e eles quem trabalham com valores, hébitos e atitudes.

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos
resultaram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da humanidade e que o
advento de um mundo em que mulheres e homens gozem de liberdade de palavra,
de crenca e da liberdade de viverem a salvo do temor e da necessidade foi
proclamado como a mais alta aspiracéo do ser humano comum.

A respeito do PNEDH, apenas uma afirmou ter ouvido falar sobre ele em uma
palestra proferida na UNESP de Marilia enquanto ainda era aluna, em 2005.

A livre expressao é muito valorizada na Pedagogia Freinet. Nos ateliers de
arte os alunos tinham oportunidade de exercitar a criatividade exprimindo seus
sentimentos, emocodes, impressdes e reflexdes. Os suportes para a livre expresséo
eram variados: a palavra oral e escrita, a musica, a pintura, o teatro. Freinet se
utilizava de diferentes recursos: maquinas fotogréaficas, projetor de diapositivos,
cameras, toca-discos.

Somente a vivéncia dos Direitos Humanos na escola abrir4 espacgos para o
didlogo, a critica, a tolerancia, a compreensao e o respeito ao outro, enfim, para a
democratizacdo da escola. A afinidade dos Direitos Humanos com a educacgéo
oportuniza a formacéo de sujeitos autbnomos, considerando que serdo educados
para a cidadania.

Deve sim, permear todo o conteudo escolar, por meio da transversalidade
tematica inserida no curriculo.

Neste sentido, cabe a instituicdo escolar refletir e discutir temas que afligem a
humanidade em seu cotidiano, dentre os quais se destacam a violéncia, suas formas
de prevencdo e as possiveis repercussdes no desenvolvimento da crianca e do
adolescente. E, isto pode explicar talvez a forgca do valor "respeito” presente na fala

de todas as professoras como um dos valores mais trabalhados na escola, visto que,



24

parece haver uma percepc¢éo difundida entre os profissionais da educacéo de que
criangas estao cada vez mais agressivas.

A partir da falta de preparo para lidar com situacdes adversas dentro da sala
de aula é bastante comum entre os professores do ensino fundamental e médio nas
escolas, principalmente na rede publica. Por meio das rodas de conversa, por
exemplo, as criancas tinham oportunidade de dialogar sobre algum problema que
havia surgido dirigindo-se umas as outras expondo suas opinides, desabafando seus
sentimentos até que encontrassem uma resolucao para o assunto em questao.

Dentro de sala de aula as regras eram sempre relembradas e sempre que
surgia a necessidade eram revistas. "E essa discussado critica das regras tem de
comecar desde cedo na vida da crianca. Sem esse processo de
explicitacdo/discussdo temos o autoritarismo ou a demogogia (em que as criancas
pensam que estabelecem as regras, mas o professor as leva a decidir aquilo que
considera valido)" (MAUDONNET, 2003, p. 29), o que é indesejavel em educacao
em direitos humanos.

Assim, os combinados eram discutidos e validados por todos.

Entretanto, essa mesma professora durante a entrevista ressaltou que esse
trabalho precisa ser continuo em todas as séries. Percebe-se entdo que a educacéo
em direitos humanos, conforme aponta Carvalho (2004), depende de um esforgo
conjunto de toda a escola segundo o qual todos os profissionais da educacao devem
trabalhar na mesma perspectiva porque esta educacdo ndo se conforma com a
soma de atitudes isoladas.

Na lista dos grandes desafios a serem encarados hoje dentro da escola
constam também a indisciplina, as dificuldades de aprendizagem, os problemas
psicolégicos e comportamentais. Mesmo com 0s cursos de capacitacao oferecidos
tanto pela Secretaria de Estado de Educacao quanto pela Secretaria Municipal, e 0os
que sao encontrados em faculdades e universidades, os docentes nao estao
preparados para enfrentar a diversidade e os problemas sociais que se refletem na

sala de aula.
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5 INSTRUMENTOS METODOLOGICO UTILIZADOS NA PESQUISA

Para realizacdo deste trabalho, foi feita primeiramente uma pesquisa com
levantamento bibliografico. De acordo com Gil (2008) fala que “a pesquisa
bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Segundo Marconi e Lakatos (1992), a
pesquisa bibliografica € o levantamento de toda a bibliografia ja publicada, em forma
de livros, revistas, publicacbes avulsas e imprensa escrita. A sua finalidade é fazer
com que o pesquisador entre em contato direto com todo o material escrito sobre um
determinado assunto, auxiliando o cientista na andlise de suas pesquisas ou na
manipulacdo de suas informacdes. Ela pode ser considerada como o primeiro passo

de toda a pesquisa cientifica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Educar para os Direitos Humanos se relaciona diretamente com a dimenséao
da consolidacdo de praticas soOcio-politicas democréticas, percebidas como as
inmeras relagdes sociais que se estabelecem no seio das sociedades, abrangendo
nao apenas as formas institucionais, mas atingindo diretamente as formas
organizadas expressas pela sociedade civi. Ndo se trata, portanto, somente da
institucionalidade democratica, formalizada nos rituais legislativos e nos momentos
de sufragio. Passa a ser uma expressao mais ampla que nasce e penetra o tecido
da sociedade em suas diferentes relagdes e pluralidade de interesses.

Os Direitos Humanos e Fundamentais constituem o pilar para a organizacao
de um sistema constitucional e do préprio Estado. As normas constitucionais
elaboradas pelo Estado para a organizacao da sociedade tém como alguns de seus
fundamentos a cidadania e a dignidade da pessoa humana.

A consolidacéo de tais direitos eleva a condicdo do cidaddo que vive em uma
sociedade e zela pelo respeito matuo. E de grande importancia o reconhecimento,
pelos cidaddos de seus direitos visto que desta maneira 0S mesmos podem lutar por
melhorias na qualidade de vida.

Ao exercer o papel de cidaddo na sociedade, o sujeito visa participar da
efetivacdo dos direitos que o tutelam e da afirmacdo dos Direitos Humanos e
Fundamentais. Desta forma a educacdo passa a ter um papel essencial no
conhecimento e construcéo de tais Direitos.

Assim, se o0 conhecimento dos Direitos Humanos deve ser divulgado na
sociedade, tanto mais se deve exigi-lo quando se trata de estudantes do ensino
superior, pois estes, em face de sua posi¢cdo privilegiada na sociedade brasileira,
devem conhecer a fundo seus direitos e buscar seu reconhecimento na sociedade.
Tratar da questdo dos Direitos Humanos significa ndo apenas defender os direitos
préprios é também buscar a defesa dos direitos que envolvem a sociedade como um
todo.

Dessa maneira, para falarmos de uma Educacdo para os Direitos Humanos
teremos que dar sentido ao significado do que séo os direitos humanos e do que é a
educacao. Tratar do tema da educacao, dos direitos humanos e, especialmente, de
uma educacdo voltada para os direitos humanos nos leva ao tratamento das
questOes referentes aos procedimentos pedagégicos, a escola, aos campos da

educacao formal e informal, e as pautas e instrumentos que possibilitem uma acéo
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pedagdgica libertadora. E ao se falar em uma pedagogia libertadora, falamos em
uma educagdo no campo dos direitos humanos. Ai a importancia da educagédo como
pratica de liberdade, proposta por Paulo Freire, em que os conteudos devem
representam um espaco de libertacdo do homem. O tratamento interdisciplinar que
deve ser dado ao estudo dos Direitos Humanos e da Cidadania na escola, pode

articular diferentes disciplinas e matérias.
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